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Wat willen we bereiken?

We ontwerpen een atelier, waarbij aardrijkskunde en geschiedenis geïntegreerd wordt aangeboden. Een atelier bestaat uit vier hoeken waarin een opdracht wordt aangeboden op drie niveaus. Het atelier mag niet te talig zijn. 
In welke vorm?

Per vier weken wordt er een onderwerp centraal gesteld in de ateliers. Deze onderwerpen mogen vrij bepaald worden, er zijn daar geen richtlijnen op vastgesteld op mijn stage school. In één week zijn er 8 vaste tijden waarop de kinderen ateliers kiezen. Ze mogen zelf een atelier naar keuze invullen in de daarvoor bestemde planborden. Ze mogen ook zo vaak als ze willen op een atelier inschrijven. Het is daarom zaak dat er voor elk onderwerp verdiepende opdrachten/materialen zijn voor de kinderen die vaker dan één keer in het atelier langskomen. Een atelier duurt drie kwartier. In principe moet een opdracht deze drie kwartier omvatten anders mag ook, maar dit moet van tevoren aangegeven worden. (De kinderen zijn dan bijvoorbeeld verplicht twee keer op dit atelier in te schrijven.

In het atelier is het de bedoeling dat de kinderen het volgende leren:

· De kinderen leren dat zij keuzes kunnen maken en er voor staan.

· Kunnen omgaan met verschillende soorten mensen.

· Zich kunnen voegen in maatschappelijke conventies.

· Voldoende zelfvertrouwen en zelfkennis hebben.

· Zelfstandig zijn en verantwoording durven te nemen.

· De toekomst als een uitdaging zien.

· Leergierig en nieuwsgierig zijn. 

Aan welke eisen moet het atelier voldoen?

· Het bieden van een voorbereide leeromgeving die uitdaagt.

· Motivatie om te leren en te ontwikkelen als noodzakelijke voorwaarde.

· Accent op betekenisvol leren.

· Aandacht en waardering voor andere intelligenties en dynamieken.

· Acceptatie van anders leren en andere dingen leren.

· Leerkrachten die uitnodigen, coachen en begeleiden.

· Leerkrachten die ontwikkelingslijnen kennen.

· Leerkrachten die goed kunnen observeren.

· Leerkrachten die in dialoog met de kinderen gaat en bij de leerlingen het initiatief laat.
Beginsituatie
Het is me opgevallen dat er een aantal leerkrachten heel enthousiast zijn over de ateliers, maar veel leerkrachten zijn ook negatief omdat ze niet weten hoe een atelier vormgegeven moet worden. Eigenlijk had er vorige week al een start gemaakt moeten met de ateliers, maar omdat de leerkrachten eigenlijk geen idee hebben hoe ze een atelier moeten invullen bestaat er eigenlijk nog niets. Er is geen lijn ontworpen over de onderwerpen die behandeld moeten worden in een atelier. Dit is aan de leerkrachten zelf. Aanstaande woensdag is er een studiemiddag over de ateliers, hier ga ik heen in de hoop nog meer over de beginsituatie te weten te komen. De methodes voor Aardrijkskunde en Geschiedenis zijn sterk verouderd. Deze worden eigenlijk niet meer gebruikt. Van topografie is er geen sprake. Vorig jaar is er geëxperimenteerd met de ateliers en daar kwam uit dat veel leerkrachten gewoon in die drie kwartier een klassikaal lesje gaven. Dit is absoluut niet de bedoeling. Het is ook niet duidelijk welke onderwerpen al behandeld zijn de afgelopen jaren. Dit is voor elk kind anders. Daarom is de keuze gevallen op centrale onderwerpen waar volgens de leerkrachten de kinderen nog niet heel veel vanaf weten. De kinderen uit mijn stageklas en de kinderen van dezelfde verdieping die ook naar ons atelier komen, zijn kinderen uit cluster twee. Dit betekend dat de kinderen een communicatieve beperking hebben door taalverwerving- of toegankelijkheidsproblemen in meer of mindere mate met de Nederlandse taal. In de praktijk uit zich dat in een laag leesniveau en een geringe woordenschat, waardoor er ook leerproblemen in andere vakgebieden ontstaan. In mijn stageklas zitten op dit moment veertien kinderen. In de ateliers kunnen kinderen uit acht verschillende klassen die allemaal bestaan uit veertien tot zestien kinderen verwacht worden. Per atelier dat drie kwartier duurt heb je zestien kinderen in de klas die je onderwijs op maat moet aanbieden. 
De onderzoeksvraag: 

Hoe kan ik een atelier vormgeven in het SBO waarin ik Aardrijkskunde en Geschiedenis integreer?

Subvragen (zowel theoretisch als inhoudelijk):

· Wat zijn ateliers, en hoe ziet een atelier er in de praktijk uit?

· Hoe kan ik Aardrijkskunde en Geschiedenis integreren binnen de onderwerpen:

1. De Romeinen

· Hoe kan ik geschiedenis en aardrijkskunde op 3 niveaus* aanbieden?
Hierbij wil ik gebruik gaan maken van adaptief onderwijs, met daarbij de nadruk op de 3 basisbehoeften van Stevens. Binnen de ateliers moet er onderwijs geboden worden dat opdrachten biedt op de 8 meervoudige intelligenties. 
· Hoe kan ik ervoor zorgen dat de opdrachten niet te talig zijn?
· Is er een ontwikkelingslijn voor het speciaal onderwijs wat betreft de vakken aardrijkskunde/geschiedenis?

· Hoe kunnen leerkrachten zowel coachen, begeleiden en uitnodigen?

· Wat voor observaties worden er gebruikt?

· Wat wordt er verstaan onder betekenisvol leren?

Literatuurlijst (te bestuderen literatuur)
	*Praktijkboek leerlingenzorg pagina 46.



	Gaan alle kinderen naar de basisschool?

	


Onderzoeksplanning
	Week/data 
	Wat te onderzoeken?
	Klaar? Inleverdata

	Week 36/37/38
	Stageschool bevragen over onderzoeksvraag, methodes bekijken op het gebied van geschiedenis/aardrijkskunde. Informatie inwinnen over het onderwerp.
	Week 39

23 september

	Week 39
	Studiemiddag over ateliers, start ateliers, in verschillende klassen gaan kijken hoe deze ateliers draaien, hoe zijn de keuzemogelijkheden? Is er een lijn te ontdekken?
	Hier schrijf ik een verslag van voor week 40/ duidelijke beschrijving huidige situatie school maken.

	Week 40
	Literatuur zoeken m.b.t. de deelvragen. Oriëntatie op de thema’s.
	Literatuurbronnen noteren.

	week 41
	Gericht de rijke leeromgeving en de kwaliteit van de opdrachten in de ateliers die draaien bekijken.
	Vaststellen van de gewenste situatie.

	week 42
	Contact met ICO zoeken, proberen de subvragen op papier te beantwoorden. Het ontwerpen van 4 hoeken met daarin uitdagende opdrachten op 3 niveaus met het thema Romeinen.
	ICO (is tevens de persoon die over ateliers gaat) laten lezen/bevragen of de huidige en de gewenste situatie juist beschreven staan.

	Week 43
	Het ontwerpen van 4 hoeken met daarin uitdagende opdrachten op 3 niveaus met het thema Romeinen.
	Evalueren met mentrix, en studiegenoot.

	Week 44
	In ieder geval duidelijk op papier vastgesteld hebben:

· Beschrijving huidige situatie.

· Verdieping adv theorie

· Vaststellen gewenste situatie.
	Aanscherpen van deze punten.

	Week45
	Het eerste ontworpen deel van het atelier gaat deze week van start. We gaan deze week observeren hoe de opdrachten aanslaan.
	Deze week eerder genoemde onderwerpen inleveren.

	Week 46
	Verder experimenteren en ervaringen opdoen. Indien nodig opdrachten bijstellen. Ondertussen voor het volgende onderwerp opdrachten ontwerpen.
	Evalueren met de leerkracht die het atelier draait. 

	Week 47
	Als het mogelijk is zelfstandig het atelier draaiende houden. Verder experimenteren en observeren.
	

	Week 48
	Idem
	Inleveren experimentele fase en de concrete ervaringen op papier.

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	


Beschrijving huidige situatie

Op dit moment wordt op mijn stageschool de methode niet meer gebruikt. De methode: Bij de Tijd, ligt er nog wel. Dit is de eerste versie uit 1986. Uit onderzoek (Kooij, Cees., 2006, p. 44) blijkt dat deze methode rond 1995 erg veel werd gebruikt. Het is de meest gebruikte methode van rond die tijd. Rond 2000 staat deze methode nog steeds veel gebruikt. Uit hetzelfde onderzoek is gebleken dat de leerkrachten die de methode Bij de Tijd op hun school hanteren de methode voor 100 procent volgen. Dit betekent dat de leerkrachten niet van de werkwijze van de methode uitwijken en dus niet kritisch naar de methode kijken. Voor mij betekenen deze onderzoek resultaten dat mijn stageschool er goed aan doet deze methode links te laten liggen. Deze wordt heel af en toe gebruikt voor afbeeldingen, maar de methode is sterk verouderd en sluit niet aan op het speciaal basisonderwijs. De methode is veel te talig, en sluit niet aan op de belevingswereld van de kinderen. Hier ben ik achter gekomen door de methode als eerste natuurlijk zelf te gaan bekijken daarna leerkrachten en leerlingen te vragen naar hun ervaringen. 

De leerkrachten heb ik naar hun bevindingen gevraagd aan de hand van een vragenlijst. In deze vragenlijst heb ik heb gevraagd wat ze van de huidige geschiedenis en aardrijkskunde methode vinden. Alle leerkrachten geven aan dat ze deze methode sterk verouderd vinden, maar dat ze het eigenlijk zonde vinden dat ze de methode niet kunnen gebruiken daar deze veel te talig is. De leerlingen krijgen aardrijkskunde en geschiedenis aangeboden in atelier de Wereld. Deze ateliers zijn vorig jaar gestart om te proberen, dit jaar draaien ze definitief. De kinderen mogen zelf kiezen naar welke ateliers ze gaan, dus het kan voorkomen dat een kind een week niet in atelier de Wereld komt. De eerste twee weken is het verplicht om in ieder geval een keer naar elk atelier te gaan. Er is niet bekend wat de leerlingen voorafgaande jaren aan geschiedenis hebben gehad, ook is niet bekend wat de leerkrachten van atelier de Wereld dit jaar aan geschiedenis en aardrijkskunde gaan doen. Ze zien wel hoe het loopt. Het enige observatie schema dat aanwezig is, zijn lege vellen papier met daarboven de foto’s van de leerlingen. Hier kunnen de leerkrachten losse bevindingen opschrijven. Er zijn geen doelstellingen die behaald moeten worden. Omdat het atelier pas net opgestart wordt, worden de doelstellingen pas volgend jaar bekeken. Er wordt aangegeven dat er vast wel onbewust doelen behaald worden. 

De kinderen hebben allemaal een zogenaamde blauwe map. In deze map kunnen zij op een blad aangeven welke ateliers zij wanneer volgen. Dit wordt opgeschreven daar veel kinderen dit niet kunnen onthouden. De leerlingen kunnen ook terug naar de klas lopen om op het atelier schema op het bord te kijken welke atelier het kind heeft gekozen. Verder bewaart het kind gemaakte en gebruikte materialen als werkbladen en andere papieren in deze map. Aan het einde van dit jaar gaan alle materialen mee naar huis. 

Wat ik gezien heb van atelier de Wereld

De voorbereiding

Vooraf heeft de leerkracht atlassen en mini-informatie boekjes gepakt als voorbereiding op deze les. 

Inleiding

De kinderen werden bij binnenkomst welkom geheten, waarna er samen met de kinderen naar de Wereldbol werd gekeken. Er werd de kinderen gevraagd wat de blauwe en wat de groene kleuren op de bol waren. De kinderen kregen uitleg over de platte kaart. 

Kern

Vervolgens mochten de kinderen zelf weten wat ze gingen doen. De methode boeken van Bij de Tijd, en de methode het ei van Columbus lagen er, die konden de leerlingen zelf pakken. Verder lagen er verschillende mini informatie boekjes over vlaggen van landen en het Suikerfeest. De kinderen pakten allemaal een boekje en hebben die even bekeken, na een minuut of tien waren ze dit echter zat. De leerkracht heeft een informatieve film opgezet over Nederland waterland. Na de vraag van mijn kant waarom het nu over Nederland waterland ging gaf de leerkracht aan dat deze gewoon in de kast lag en even handig was daar de kinderen de boekjes al snel zat waren. Drie kwartier waren nu voorbij, de kinderen gingen wisselen. 

De hiaten
Binnen dit atelier was er weinig ruimte voor eigen onderzoek. De kinderen konden zelf verdieping zoeken in de boeken, maar de boeken konden de kinderen met een laag AVI niveau (dat zijn 80 procent van de leerlingen) niet lezen. Daarom werd er een film opgezet, deze film was ook erg talig, wat het voor de leerlingen moeilijk maakte de film te volgen. Slechts twee leerlingen van de 14 konden na navraag vertellen waar de film over ging. Toen ik de leerkracht achteraf bevroeg naar de doelen kon ze mij alleen vertellen dat de kinderen kennis hebben gemaakt met de wereldbol. Dit was overigens geen doel dat vooraf was opgesteld. Zij vertelde mij dat het bijna onmogelijk was om te observeren of een lijn aan te brengen in het atelier, omdat er acht keer per week een andere groep met kinderen in dit atelier zijn. 

Conclusie

· Er was te weinig ruimte voor eigen onderzoek op niveau

· De aangeboden stof was te talig, en op een te hoog niveau voor zeker 80 procent van de leerlingen.

· Geen vooraf opgestelde doelen. 

Verdieping

Aan de hand van de subvragen:

Hoofdvraag

Hoe kan ik een atelier vormgeven in het SBO waarin ik Aardrijkskunde en Geschiedenis integreer?

Subvragen (zowel theoretisch als inhoudelijk):

· Wat zijn ateliers, en hoe hoort een atelier er in de praktijk uit te zien?
Ateliers zijn uitdagende leeromgevingen, elk met een ander vakgebied. Binnen de atelier hebben de kinderen een keuze mogelijkheid. De kinderen kiezen een hoek waarin ze willen werken. Binnen deze hoek beslissen de kinderen zelf in hoeverre ze zich in een bepaald thema of onderwerp willen verdiepen. De leerkracht beslist welke onderwerpen worden aangeboden binnen een atelier. De leerkracht beslist ook hoe de hoeken ingericht worden. Hoe een perfect atelier er dient uit te zien staat beschreven onder het kopje: gewenste situatie.

· Hoe kan ik Aardrijkskunde en Geschiedenis integreren binnen de onderwerpen:

2. De Romeinen

Binnen dit geschiedenis onderwerp ben ik de linken met aardrijkskunde gaan zoeken. Door mij in het onderwerp te verdiepen kon ik al snel een link met aardrijkskunde leggen. De Rijn heeft een belangrijke rol gespeeld in de geschiedenis van de Romeinen. Daar de kinderen van mijn stageschool de Rijn allemaal kennen, kunnen we hier handig aardrijkskunde aan koppelen. De Rijn is tenslotte een rivier. Verder hebben we oorspronkelijke aardrijkskundige theorieën gekoppeld aan dit geschiedeniskundige onderwerp:

Geografische vierslag
In dit atelier heb ik gebruik gemaakt van de geografische vierslag (Verheij, J., en Notte, H., 2007, p. 17-18) Deze vierslag is ook toe te passen op het vak geschiedenis. De kinderen maken hier in verschillende hoeken gebruik van. Als voorbeeld neem ik de hoek waar de kinderen opgravingen kunnen doen. 
1. Waarnemen: Wat zie ik? Waar zie ik dat? Hoe ziet het er precies uit? De kinderen moeten nauwkeurig het voorwerp bekijken. De kinderen noteren de bevindingen. Ze mogen hierbij gebruik maken van een vergrootglas.

2. Herkennen: Heb ik dit voorwerp ergens anders meer gezien? Zie ik dit vaker? Waar? De kinderen noteren wat voor een voorwerp het is op het antwoorden blad.

3. Verklaren: Hoe komt het? Waarom daar? Hoe oud is dit voorwerp? 

4. Waarderen: Wat vind ik er van? Wat vinden anderen ervan? Dit onderdeel wordt genoteerd in het paspoort van het kind. Elk kind heeft een paspoort gekregen dat hel atelier de Wereld omvat. Hierin kan het kind specifiek voor deze hoek aangeven wat het ervan vindt. 

Mysterie game

In de intrapersoonlijke hoek maken de kinderen een mysterie. (Vankan,L.&Schee,van der, J.,2007, 162-166) Bij het maken van dit mysterie heb ik erop gelet dat dit een uitdagend activiteit voor de kinderen is door de vraagstelling uit een persoon en een gebeurtenis te laten bestaan. (Een man die in de gevangenis is gegooid.) De kinderen lossen een probleem op, zij gaan uitzoeken waarom deze man nu eigenlijk in de gevangenis zit. Ook komen ze erachter wie deze man nu eigenlijk is. De kinderen krijgen kleine beetjes informatie die ze moeten groeperen en categoriseren in concepten (Wat gaat waar over? Wat hoort waar bij?). Er zijn meerdere antwoorden mogelijk op de vraag van dit mysterie, waardoor de kinderen actief aan het denken gezet worden. Met actief denken bedoel ik dat de kinderen zoeken naar verbindingen en begrijpen dat losse informatie verschillende interpretatiemogelijkheden heeft. Dit hangt af van de relatie met de andere informatie die de kinderen krijgen. Sommige stukjes uit het mysterie gaan over de centrale persoon, in dit geval Julius Civilis. Een aantal andere stukjes gaan over de bredere context, in dit geval dat Julius zijn broer is vermoord en dat hij daarom kwaad is en in opstand komt. Maar ook hoe Julius en zijn volgelingen eruit zagen. De laatste stukjes leiden tot de directe oorzaak van waarom Julius in de gevangenis is gestopt. 

Aan het mysterie hebben we verschillende kaartjes en foto’s van de omgeving toegevoegd. Deze afbeeldingen zijn te koppelen aan aardrijkskunde. De kinderen moeten dit kaartje interpreteren en de  link leggen naar Julius Civilus, een belangrijk man in de geschiedenis van de Romeinen. 

· Hoe kan ik geschiedenis en aardrijkskunde op drie niveaus aanbieden?

Kinderen zijn verschillend, dat is een feit (Bongaards, B. en Sas, J., 2008, p. 46). Maar er zijn sprake van een heleboel verschillen. Verschillen in gedrag, thuissituatie en natuurlijk verschillen tussen jongens en meisjes. 

Ik wil ingaan op adaptief onderwijs, omdat dit een onderwijsconcept is dat mijn stageschool aanspreekt. Ook kan ik aan de hand van adaptief onderwijs het atelier op drie verschillende niveaus aanbieden. 

Individuele verschillen tussen kinderen treden vooral tijdens vier terreinen op:

· Tijdens de instructie en het oefenen van de vaardigheid 

· Tijdens het toepassen van de vaardigheid

· In de dagelijks omgang

· Op het gebied van leerproblemen

In de praktijk betekent dit dat er ruimte voor de kinderen is om eigen keuze te maken. Binnen het atelier een keuze voor een bepaalde hoek die de interesse heeft van de leerlingen. Door op keuzes en eigen inbreng van de kinderen in te springen, kun je de pedagogische band met de leerlingen versterken en geef jij als leerkracht de kinderen het gevoel van autonomie en relatie. De kinderen worden daardoor makkelijker in de dagelijkse omgang, ze worden ten slotte uitgedaagd. Op mijn stageschool en binnen de groepen kinderen die naar het atelier komen is er bij elk kind sprake van een leer- of gedragsprobleem. 

Binnen een atelier is er geen sprake van groepsgerichte lessen. De groepen waar we vanuit gaan zijn de subgroepen die uiteen gaan in de hoeken. Vanuit daar kan de leerkracht extra ondersteuning en begeleiden bieden. De rol van de leerkracht is hierbij erg belangrijk.

Adaptief onderwijs is eigenlijk een streven om zo passend mogelijk onderwijs voor de leerlingen aan te bieden. Daar het onmogelijk is om voor elke leerlingen afzonderlijk een leerlijn op te zetten, ga ik binnen het atelier uit van drie niveaus:

1. Het niveau van leerlingen die in een gemiddeld tempo vooruitgang boeken.

2. Het niveau van leerlingen die in een hoger tempo dan gemiddeld vooruitgang boeken.

3. Het niveau van leerlingen die wat achterblijven en die extra ondersteuning nodig hebben om het gemiddelde tempo bij te kunnen houden. 

De hoeken worden zo gemaakt dat de leerlingen op drie niveaus aan de slag kunnen. Dit doen we door opdrachtkaarten op drie niveaus aan te bieden. De kinderen kunnen aan de hand van hun opdrachtkaarten op hun eigen niveau aan de slag. 
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Een ander manier waarop wij rekening houden met verschillen, zijn de meervoudige intelligenties. Deze worden als zeer belangrijk beschouwd op mijn stageschool, er is een studiedag geweest waarop ons is getoond hoe je een atelier kunt opzetten waarbij je gebruik maakt van de 8 meervoudige intelligenties. Wij maken hier gebruik van door voor elke intelligentie apart een hoek te maken waaraan een opdracht gekoppeld is. De acht intelligenties waar we vanuit gaan zijn:
verbaal/linguïstische;

· logisch/mathematische;

· visueel/ruimtelijke;

· muzisch/ritmische;

· lichamelijk/kinesthetische;

· intra persoonlijk;

· inter-persoonlijke;

· natuurgerichte;
Elke hoek staat in het teken van een van deze intelligenties. De kinderen kiezen uit de hoeken. Ze kunnen kiezen voor een intelligentie die hen aanspreekt, maar juist ook uit een intelligentie die ze normaal niet zo snel zouden kiezen. Eigenlijk zijn op elk kind meerdere leerstijlen toe te schrijven, daarom is het fijn dat ze alle hoeken kunnen gebruiken. Ze kunnen zich verbeteren in deze intelligentie. Om het voor de kinderen duidelijker te maken in wat voor een hoek ze bezig zijn, hebben we de intelligenties zo omschreven dat ze voor de kinderen duidelijker zijn. We hebben de volgende hoeken:

· Denkhoek (logisch/mathematische)
· Kijkhoek (visueel/ruimtelijke)
· Samen werk hoek (inter-persoonlijk)
· Doehoek (lichamelijk/kinesthetische)
· Taalhoek (verbaal/linguïstische)
· Muziekhoek (muzisch/ritmische)
· Computerhoek (visueel/ruimtelijke)
· Stiltehoek (intra persoonlijke)
· Natuurhoek (natuurgerichte)
Natuurlijk kan het voorkomen dat de kinderen binnen de tijd klaar zijn met alle hoeken. Voor die kinderen hebben we een verveeldoos gemaakt. De kinderen kunnen hier opdrachten en spelletjes uit maken. Deze opdrachten zijn verdiepend op de stof die we aanbieden in de verschillende hoeken en gaan uiteraard ook over de Romeinen. 

· Hoe kan ik ervoor zorgen dat de opdrachten niet te talig zijn?

De kinderen van mijn stageschool hebben allemaal een zwakke begaafdheid. Daarmee worden kinderen met een IQ tussen de zeventig en tachtig bedoeld. Er zijn kinderen met een lager IQ. Dit betekend dat deze kinderen moeite hebben met informatieverwerking. Veel voorkomende problemen die daaruit voortvloeien zijn:

· Moeite met opslaan en/of vasthouden van informatie in het geheugen.

· Moeite met het leggen van verbanden tussen informatie die via zintuiglijke wegen binnenkomt. 

· Moeite met het maken van een innerlijke voorstelling van een voorwerp of situatie.

· Moeite met het zien van de relatie tussen oorzaak en gevolg. 

Deze belemmeringen voor de kinderen worden ook nog eens versterkt door het lage leesniveau. Veel kinderen lezen AVI 3. Hiermee moet rekening gehouden worden met het maken van het atelier. Er moet zo min mogelijk geschreven informatie worden aangeboden. Kinderen met een zwakke begaafdheid leren makkelijker wanneer ze kunnen doen. Dus voorwerpen en informatie kunnen zien en beetpakken. Door de opdrachten kaarten te ondersteunen met afbeeldingen en veel doe opdrachten maken kunnen we ervoor zorgen dat de opdrachten niet te talig zijn, maar de kinderen wel de informatie over de Romeinen binnenkrijgen. 

Klassenindeling

Belangrijk bij het ontwerpen van het atelier is de structuur in de ruimte in het lokaal. Kinderen met een zwakke begaafdheid zijn er bij gebaat als ze precies weten waar ze aan toe zijn. De hoeken worden op vaste plaatsen neergezet. De stilte hoek is afgeschermd door een verplaatsbaar scherm. De kinderen die voor de stiltehoek kiezen kunnen zich ook in alle rust op de opdracht concentreren. We maken gebruik van structuur door alle kinderen een soort paspoort te geven. In dit paspoort staan alle hoeken vermeld en kunnen de kinderen zelf evalueren. De kinderen bewaren dit boekje in hun blauwe map. Deze map gaat mee naar elk atelier. Deze vaste plek geeft de kinderen houvast. Ook zorgen we ervoor dat er van alle materialen meerdere aanwezig zijn. Dit voorkomt ruzie of onenigheid over de materialen. 

· Is er een ontwikkelingslijn voor het speciaal onderwijs wat betreft de vakken aardrijkskunde/geschiedenis?
Op de site van stichting leerplan ontwikkeling staan de doelen die ontwikkeld zijn voor het speciaal basisonderwijs. Deze doelen staan per cluster weergegeven. Mijn stageklas zit in cluster twee, maar dit is niet te vergelijken met de doelen uit cluster twee van het speciaal onderwijs. Daarom maken we gebruik van de doelen voor het basisonderwijs. Op mijn stageschool staan de doelen die schoolbreed behaald moeten worden op het gebied van aardrijkskunde/geschiedenis (nog) niet vast. Aan de hand van deze doelen kunnen we binnen atelier de Wereld de doelen wel proberen te behalen. Cluster twee in het speciaal basisonderwijs bestaat uit leerlingen met een leer- en/of gedragsstoornis. In de praktijk betekend dit dat de kinderen een laag leesniveau en een geringe woordenschat hebben, of door gedragsproblemen niet of nauwelijks tot leren komen. 

De doelen op het gebied van aardrijkskunde en geschiedenis binnen cluster twee in het speciaal basisonderwijs zijn de volgende:

1. De leerlingen leren gebruik maken van eenvoudige historische

bronnen, zoals aanwezig in ons cultureel erfgoed, en ze leren

aanduidingen van tijd en tijdsindeling te hanteren.

2. De leerlingen leren over kenmerkende aspecten van de Grieken en Romeinen.

3. De leerlingen leren omgaan met kaart en atlas, beheersen de

basis topografie van Nederland, Europa en de rest van de wereld en

ontwikkelen een eigentijds geografisch wereldbeeld.

In de lerarenhandleiding bij elke hoek zijn de specificaties van deze doelen te lezen. 

· Hoe kunnen leerkrachten zowel coachen, begeleiden en uitnodigen?

Bij het toepassen van adaptief onderwijs in de praktijk is de rol van de leerkracht heel belangrijk. (Dijkstra, R., 2000, p.66) Dit geldt uiteraard ook voor de ateliers. De kinderen werken voor het grootste deel zelfstandig, het is heel belangrijk dat de leerkracht kan coachen, begeleiden en uitnodigen. De eisen die aan de leerkracht en aan de school gesteld worden zijn de volgende:

De leerkracht:

· Heeft een goed overzicht van de leerstof.

· Heeft goede kennis van de leerprocessen en weet deze te onderkennen, stimuleren en bij te sturen.

· De leerkracht is goed op de hoogte van de sterke en zwakke punten van zijn leerlingen.

· Differentieert naar de instructiebehoeften van zijn leerlingen.

· Vraagt zicht voortdurend af wat zij actief kan doen om het niveau van vaardigheden van het kind kan vergroten.

· De zelfstandigheid van de leerlingen stimuleert.

· Zich bewust is van de eigen reactie op de verschillen tussen kinderen. 

Op schoolniveau:

· Op schoolniveau moet er een eenduidige visie zijn over het omgaan met verschillen.

· Op schoolniveau moet er consensus zijn over de voor alle kinderen geldende minimumdoelen.

· De leerkracht heeft een goed beeld van de door het kind gemaakt vorderingen en kan op grond hiervan concrete en adequate beslissingen nemen.

Uit mijn stage ervaringen op dit moment weet ik dat het erg lastig is om op de hoogte te zijn van de sterke en zwakke punten van de leerlingen, omdat je veel leerlingen niet goed genoeg kent. Dit probleem is te ondervangen door goede observaties van de leerkracht. Op schoolniveau is er geen consensus over de voor alle kinderen geldende minimumdoelen. Deze minimum doelen zijn landelijk bepaald voor het speciaal basisonderwijs, dus deze doelen neem ik als uitgangspunt. 

We willen als leerkrachten in die het atelier de Wereld draaien goed reflecteren. Omdat dit de eerste keer is dat een atelier volgens de eisen gemaakt is, willen we bij problemen:

· Reflectie vooraf: Wat is er een de hand, wat ga ik doen en wat denk ik zo te bereiken?

· Reflectie tijdens: Gaat het zoals ik wil? Slaat het niet zo goed aan, werkwijze aanpassen.

· Reflectie achteraf: Hoever zijn wij nu, is het volgens plan verlopen, wat moet ik voor een volgende keer onthouden, heb ik het goed en planmatig aangepakt?

· Wat voor observaties worden er gebruikt?

Op dit moment heeft elke leerkracht een map. In deze map zitten foto’s van alle leerlingen van cluster twee, met achter de foto een wit vel. Op dit vel kunnen leerkrachten hun observaties opschrijven. Er zijn geen vaste punten die geobserveerd moeten worden. Er kunnen ook alleen observaties uitgevoerd worden als er tenminste twee (liever zelfs drie) in het lokaal zijn. Twee leerkrachten zijn met de kinderen bezig, zodat een leerkracht kan observeren. Het is de bedoeling dat aan het einde van dit jaar alle leerkrachten van elk atelier informatie krijgen van de kinderen uit hun stamgroep. Deze observatie blijkt in de praktijk moeilijk uit te voeren en is nog te willekeurig. 

· Wat wordt er verstaan onder betekenisvol leren?
Om de kinderen een goede betekenisvolle leersituatie aan te bieden kan de leerkracht (Kooij, C., 2006, p. 187-189) gebruik maken van de volgende hulpmiddelen:

a. De werkelijkheid. Hoe het er in het dagelijks leven aan toe gaat. 

b. Afbeeldingen. Afbeeldingen kunnen de beeldvorming bij kinderen ondersteunen. 

c. Het gesproken woord. De leerkracht vertelt en de leerlingen luisteren.

d. Het geschreven/gedrukte woord. De leerkracht biedt geschreven informatie aan die de leerlingen kan ondersteunen bij het leren. De geschreven informatie kan ook bestaat uit grafieken en tabellen. 

Het mag duidelijk zijn dat binnen mijn stageschool er geen of nauwelijks sprake is van het geschreven woord. Dit kan wel aangeboden worden om de leersituatie betekenisvol te maken voor de leerlingen die wel behoefte hebben aan het geschreven woord. Dit kan ik weer terug koppelen naar de verschillende meervoudige intelligenties. Een kind dat visueel ruimtelijk is ingesteld zal minder behoefte hebben aan een geschreven woord dat een kind dat meer verbaal/linguïstische ingesteld is. 

Om een atelier betekenisvol voor de leerlingen te maken kan de leerkracht gebruik maken van onderstaand schema als hulpmiddel:

· Wat gebruiken we als introductie? Iets uit de actualiteit, iets dat aansluit bij het onderwerp van de les?

· Gebruik ik zakelijk informatieve of verhalend- informatieve tekst of plaatjes? Zo ja, zijn deze voor de leerlingen duidelijk te begrijpen en voegen deze informatie toe aan het onderwerp?

· Welke aanvullende materialen geef ik een plaats?

· Hoe evalueren we de nieuwe leerstof?

· Wat doen we met de uitkomsten van de evaluatie. 

In de praktijk

Wij hebben veel afbeeldingen gebruikt als ondersteuning of vervanging van de teksten. Dit zien we vooral terug op de opdrachtkaarten die de leerlingen lezen of bekijken voordat zij met de opdracht aan de slag gaan. Als introductie hebben we voor een filmpje van Klokhuis gekozen. We hebben dit filmpje meerdere malen bekeken. We hebben gekeken of het filmpje niet te talig is, en of het filmpje duidelijk beeldmateriaal gebruikt dat de informatie ondersteunt. De leerlingen konden dit filmpje goed volgen. 

Anker
Om kinderen tot betekenisvol leren uit te dagen kan de leerkracht gebruik maken van een anker. Een anker heeft een goed plot, maar roept ook vragen op, omdat het één of meer onopgeloste problemen in zich heeft. Het anker daagt de kinderen dan ook uit om vanuit verschillende invalshoeken vragen te stellen. Tegelijkertijd stimuleert het anker de kinderen om antwoord te zoeken op deze vragen. Om die antwoorden te vinden, stimuleert de leerkracht de kinderen gebruik te maken van veel verschillende materialen en informatiebronnen. 

Er is sprake van betekenisvol leren wanneer er sprake is van de volgende kenmerken. Hieronder staat beschreven hoe wij deze kenmerken hebben toegepast in het atelier. (Jonassen)
Actief: De kinderen zijn betrokken bij het leerproces, het verwerken van de informatie en ze zijn verantwoordelijk voor het resultaat. Doordat de leerlingen zelf een hoek mogen kiezen binnen het atelier zijn de kinderen betrokken bij de opdracht. Ze verwerken de informatie op hun eigen niveau, maar de hoek biedt voldoende ruimte om verdieping in aan te brengen. 

Constructief: De kinderen kunnen de aangeboden informatie binnen het atelier koppelen aan hun eigen voorkennis. De kinderen worden op deze manier actief betrokken bij de stof. De kinderen krijgen binnen het atelier verdieping aangeboden aan de hand van afbeeldingen en overzichtsvellen.

Collaboratief: De kinderen kunnen binnen het atelier met en van elkaar leren. De kinderen kunnen elkaar bevragen als ze iets niet helemaal begrijpen. De kinderen kunnen ook ondersteuning aan de leerkracht vragen. Als de kinderen niet weten wat ze moeten doen kunnen ze hulp zoeken in de opdrachtkaarten die bij elke hoek aanwezig zijn. Op deze kaarten staat stap voor stap beschreven wat de leerlingen moeten doen. 

Doel gericht: De doelen (stichting leerontwikkeling) staat voor elke hoekduidelijk vast. De leerlingen stellen zich bij aanvang van de opdracht duidelijk een eigen doel. Bijvoorbeeld bij de lichamelijk kinesthetische hoek kan de leerling besluiten een Romeinse soldaat kleien. De leerling stelt zichzelf dit doel en heeft zelf zijn eigen proces in de hand. De leerling zal er zelf (eventueel met ondersteuning van een medeleerling op de leerkracht) voor moeten zorgen dat deze opdracht tot een goed einde komt. 

Gecontextualiseerd:  De leerlingen moeten geconfronteerd worden met een levensecht probleem. Dit komt duidelijk terug in het mysterie. De kinderen lossen aan de hand van een mysterie een geschiedenis kundig probleem op. Julius Civilis is gevangen genomen. Waarom zit hij nu eigenlijk vast? 

Complex: Binnen het atelier zijn de Romeinen in verschillende invalshoeken benaderd. De kinderen leren de Romeinen vanuit verschillende hoeken kennen, wat het voor hen complex op hun eigen niveau maakt. Als een kind het niet aan kan vanuit verschillende invalshoeken de Romeinen te bekijken kan het er zelf voor kiezen de Romeinen maar vanuit één perspectief te bekijken. 

Conversationeel Door conversatie en overleg met anderen kunnen de kinderen tot andere inzichten komen wat hen helpt de stof te laten bezinken. Dit zien we duidelijk terug in het mysterie. De kinderen gaan in overleg met elkaar om de verschillende stukjes informatie te sorteren. Aan de hand van deze stukjes informatie leren de kinderen door in het dialoog te gaan met elkaar Julius Civilis kennen. 

Reflectief De kinderen reflecteren in hun pasport. In principe is het de bedoeling dat de leerlingen ook aan het einde van de dag in hun eigen klas reflecteren op hun ervaringen in de ateliers. In de praktijk is dit nog moeilijk. Daarom hebben wij ervoor gekozen een paspoort te ontwerpen waarin de kinderen op een laagdrempelige manier kunnen reflecteren aan de hand van het kleuren van gezichtjes en een open ruimte voor eigen bevindingen en inbreng.
Gewenste situatie

Mijn stageschool streeft naar het opzetten van ateliers op een vergelijkbare manier als de ateliers draaien op basisschool de Piramide (Dijkstra, R. en Hooijveld, J., 2006). Alles leerkrachten van mijn stageschool zijn op basisschool de Piramide gaan kijken om ideeën op te doen over het draaien van de ateliers. Mijn stageschool heeft hun eigen visie onder de ateliers van basisschool de Piramide gelegd. Op basisschool de Piramide wordt er vanuit gegaan van datgene wat een kind kan en daagt men het kind uit daar iets aan toe te voegen. Een rijke leeromgeving is hierbij van groot belang. Het is belangrijk dat het kind het idee heeft dat het leren van hem is. Een perfect atelier voldoet volgend de Piramide aan de volgende punten:

· Het bieden van een voorbereide leeromgeving die uitdaagt. 

· Motivatie om te leren en te ontwikkelen als noodzakelijke voorwaarde.

· Accent op betekenisvol leren.

· Aandacht een waardering voor andere (meervoudige) intelligenties.

· Acceptatie van anders leren en andere dingen leren.

· Leerkrachten die uitnodigen, coachen en begeleiden.

· Leerkrachten die de ontwikkelingslijnen kennen.

· Leerkrachten die goed kunnen observeren.

· Leerkrachten die met het kind in dialoog gaan en bij de leerling het initiatief laat. 

Om dit te kunnen bereiken moeten we van een aantal overtuigingen en uitgangspunten uitgaan. 

Kinderen:

· willen en kunnen niets anders dan leren.

· Leren op hun eigen specifieke manier.

· Moeten gebruik kunnen maken van de verschillende, meervoudige intelligenties waarover zij beschikken.

· Leren iets als het betekenis voor hen heeft.

· Willen een gevoel van autonomie en zelfbeschikking hebben,

· Willen zich competent kunnen voelen, vertrouwen hebben in het feit dat zij iets kunnen en er toe doen.

· Moeten ruimte krijgen om samen te werken.

· Moeten ruimte krijgen om relaties aan te gaan.

· Moeten zich verbonden voelen en erbij horen. 

Werkplan
We hebben aan de hand van de subvragen een atelier de Wereld ontworpen. Dit atelier gaan we twee weken draaien. Maar voordat we dit gaan doen gaan we als eerste een proefatelier draaien. Aan de hand van dit proefatelier gaan we bekijken of het door ons bedachte atelier realistisch uit te voeren is en eventueel aanpassingen doen. 

Daarna wordt atelier de Wereld met het thema Romeinen officieel gestart. In het proefatelier zetten we vier hoeken neer die we aan de hand van de meervoudige intelligenties hebben opgebouwd. We doen er vier in plaats van acht omdat het proefdraaien is. We willen uitgebreid de gelegenheid hebben om de kinderen te kunnen observeren en bevragen. We mogen een apart lokaal gebruiken voor dit proefatelier, en zelf leerlingen uit klassen halen. We nemen voor het proefatelier ook maar acht leerlingen in plaats van zestien zoals gebruikelijk is. 

Wanneer?

Proefatelier: week 41 van 6 oktober t/m 10 oktober

Eerste atelier met vier hoeken: week 43

Tweede atelier met vier hoeken: week 44
Evaluatie

We bevragen een aantal kinderen (als steekproef) op de volgende punten:

· Vond je dat er genoeg keuze was?

· Welke hoek sprak je het meeste aan?

· Zou je vaker naar atelier de Wereld willen?

· Kon je goed zelf aan het werk?

· Ben je meer over de Romeinen te weten gekomen?

· Zou je nog andere dingen over de Romeinen willen leren?

Effect 

We gaan aan de hand van het atelier bekijken of het atelier effect heeft op de volgende punten:

· Het enthousiasme van de kinderen.

· De zelfstandigheid van de kinderen.

· Bruikbaarheid van de lerarenhandleiding voor de leerkracht.

Doelstellingen

· Zijn de doelstellingen behaald?

· Zijn de doelstellingen realistisch?

Tijdspad

Een atelier duurt drie kwartier, op een middag kunnen de kinderen tweemaal een atelier kiezen. Dit betekent dat de leerkracht twee keer op een middag hetzelfde atelier draait. 

· Is dit uitdagend genoeg voor de leerkracht?

· Biedt het atelier voldoende uitdaging voor de kinderen een week lang?

Proces van voortgang

 Aan de hand van onze eigen evaluaties en de evaluaties van de kinderen kunnen we vaststellen of het uitvoeren van het atelier op deze manier vaker toe te passen is. Misschien ook wel bij andere ateliers. Ook wil ik graag weten of de observaties toereikend genoeg zijn, daar de school hier zelf nog erg zoekende in is. 

Aanbevelingen aan het team
De ervaringen die we hebben opgedaan willen we graag delen met het team, daar het team misschien de vorm die wij voor het atelier gekozen hebben ook kunnen gebruiken. Dit mogen we inbrengen tijdens een clustervergadering, de leerkrachten van het cluster zijn dan allemaal bij elkaar. Ik presenteer samen met Krista, daar we dit onderzoek samen gedaan en uitgevoerd hebben. Als we dit aangeven is onze ICO hier ook bij aanwezig. 

Concrete ervaringen

Algemeen evaluatie verslag donderdag 9 oktober ’08:
Proefdraaien

Vandaag hebben we de eerste opzet van ons atelier uitgevoerd, om te kijken of de verschillende hoeken aansloegen bij de kinderen. Ook wilde we kijken of we nog tegen organisatorische feiten aanliepen en of de kinderen betrokken genoeg waren bij de opdrachten. De volgende hoeken hebben we neergezet aan de hand van de meervoudige intelligenties: De denkhoek, de samenwerkhoek, de doehoek, de natuurhoek en de computerhoek. We hebben vooral gekeken naar de reacties van de kinderen en hebben de kinderen gevraagd wat ze van de hoeken vonden. Ook hebben we hen gevraagd of ze iets in een hoek anders wilden. Er kwamen 8 kinderen bij ons in het atelier en aan de hand van de reacties van deze kinderen hebben we onze evaluatie geschreven. 

Het filmpje

Als inleiding hebben we een klokhuis filmpje gedraaid over de Romeinen deze eerste keer. Dit was natuurlijk een keer proefdraaien en we zijn niet bekend met de beginsituatie van de kinderen. Dit filmpje was leuk, maar duurde vrij lang. We merkten aan de kinderen dat ze wiebelig werden. Toen het Archeon werd genoemd in het filmpje werden ze wel meteen betrokken: ‘Juf, daar ben ik ook geweest!’ Na het filmpje hebben we de kinderen de ruimte gelaten hier even over te vertellen. 
De denkhoek

Bij deze hoek merkten we al snel dat de kinderen hier niet uit zichzelf naar toe gingen. Dit is de hoek met het mysterie. De kinderen zagen dat je moest lezen en hadden na navraag geen zin in. Toch heb ik twee kinderen zover gekregen dat ze het mysterie met mij gingen maken. Hier kwam ik erachter dat het mysterie veel uitleg nodig heeft. De jongen uit groep 7 kon het mysterie maken, het was voor hem een uitdaging. De jongen uit groep 5 snapte de bedoeling niet van het mysterie. Hij kon de tekst ook eigenlijk niet lezen. Daarom gaan we deze hoek breder maken, daarmee bedoelen we een breder aanbod voor de kinderen maken, die wel op deze intelligentie gericht zijn. 

De natuurhoek

De kinderen gingen in deze hoek meteen aan de slag me de opgravingen. Ik heb hen eraan herinnerd dat het belangrijk is eerst de opdrachtenkaart te lezen. De kinderen waren heel erg enthousiast, bleven maar graven en zich verbazen over de spullen die ze gevonden hadden. Ze vonden het leuk om op een blaadje in te vullen wat ze gevonden hadden en hoe het eruit zag. Nadat ik de kinderen gevraagd had mij te vertellen wat ze van deze hoek vonden, konden ze niets bedenken wat anders moest. Deze hoek was leuk en daarmee uit. 

De computerhoek

Veel kinderen wilden naar deze hoek. Aangezien er maar 2 computers waren moest er een keuze gemaakt worden. 2 kinderen mochten naar deze hoek en aan de hand van een vragenlijst de opdrachten maken. De kinderen vonden deze hoek leuk, maar we kwamen er al snel achter dat de vragen te moeilijk waren. De opdrachten waren te moeilijk geformuleerd. De kinderen hadden veel hulp nodig. Deze opdracht moet ook even aangepast worden. 

De samenwerkhoek

In de samenwerk hoek konden de kinderen een Romeins schild maken. Hier kozen de kinderen niet voor en we hebben besloten dit even zo te laten. Ten slotte kan er straks in een gehele klas wel voor gekozen worden. 

De doehoek

In de doehoek lag er klei en verschillende platen klaar met Romeinse soldaten. Het was de bedoeling dat de kinderen een Romeinse soldaat gingen kleien. De kinderen wilden graag naar deze hoek en wilden meteen aan de slag met de klei. Ze wilden alleen niet allemaal een Romeinse soldaat maken, maar liever een zwaard. Dit vonden we ook goed, als het maar iets van de Romeinen was en de afbeeldingen goed bekeken werden. Deze hoek is zo prima te laten de kinderen waren erg enthousiast hierover. Wel is een aandachtspunt het opruimen. Een jongen ging er al vandoor omdat hij de klei niet wilde opruimen. Hier moeten we van tevoren duidelijke afspraken over maken. 

Het evaluatie boekje

De kinderen kregen allemaal een soort paspoort, een boekje waarin ze zelf de hoeken en de opdrachten kunnen evalueren aan de hand van smilies. Dit was nieuw voor de kinderen en eerst vonden ze het raar om iets in te vullen. Dit hebben we nu de eerste keer samen met de kinderen gedaan, zodat ze weten hoe het een volgende keer moet. Het evaluatie boekje is voor ons overigens ook een goed houvast, wij kunnen zo zien welke hoeken veranderd of aangepast moeten worden. 

Algemeen

We merkten vandaag dat 5 hoeken in een klas als best heel erg veel zijn. Nu waren we met zijn tweeën maar alleen is het echt niet te doen. Zeker omdat dit uitproberen was. De kinderen zijn ook nog niet gewend uit de ateliers dat ze zelfstandig aan de slag kunnen, hier moeten we de eerste week dat dit atelier draait rekening mee houden. We hebben besloten de eerste week vier hoeken neer te zetten zodat we de tweede week nog vier andere hoeken kunnen neerzetten die dan vernieuwend voor de kinderen zijn. Het is fijn dat eigenlijk elke dag de leerkracht een stagiaire in de klas heeft, zodat twee mensen de kinderen kunnen begeleiden tijdens dit atelier. Dit is ook echt nodig.

Als laatste

Van tevoren moet even duidelijk uitgelegd worden wat de bedoeling is, omdat deze manier van werken nieuw is voor de kinderen. Alle kinderen komen in een week een keer naar atelier de Wereld, dus als je het 1 week aan het begin van het atelier uitlegt is voor de kinderen duidelijk wat er van ze verwacht wordt. 

We gaan de hoeken aanpassen en na de vakantie gaat atelier de Wereld echt draaien! 

De concrete aanpassingen
· We hebben een nieuwe computeropdracht bedacht. We hebben hiervoor de cd-rom uit de stripboeken serie van Nul tot Nu gebruikt. Op deze cd-rom is onder andere een tijdsbalk te vinden. Op deze tijdsbalk laten we de kinderen de tijd van de Romeinen opzoeken. Verder mogen ze nog een aantal opdrachten doen. Ik heb deze cd-rom tweemaal gekopieerd voor mijn stageschool, zodat de cd-roms daar standaard kunnen blijven. 

· We hebben het mysterie in de stiltehoek geplaatst. Dit zodat er een breder aanbod is voor de kinderen. Er moet wel overlegd worden bij het mysterie, maar de kinderen kunnen dit op een rustige manier doen. 

· De bak met zand hebben we op een stuk zeil neergelegd op de grond, dat als de kinderen knoeien met zand we alleen dit doek hoeven optillen om het zand weer terug in de bak te doen. Een organisatorische aanpassing. 

· De belangrijkste aanpassing die we hebben gedaan is dat we besloten hebben de acht meervoudige intelligenties over twee weken te verdelen. Dit betekend dat er vier hoeken aangeboden worden in de eerste week, de andere vier hoeken in de tweede week. Per week komen er vier intelligenties aan bod.

· Verder moet de lerarenhandleiding klaar zijn voordat we de tweede week in gaan, daar wij de tweede week geen stageweek meer hebben, en mijn mentrix het atelier zelfstandig zal moeten gaan uitvoeren. 

Evaluatieverslag atelier de Wereld 21 oktober ’08:

Vandaag hebben wij atelier de Wereld voor een tweede maal gedraaid. Ditmaal met zijn tweeën zodat er extra ruimte was om te observeren en te kijken hoe de hoeken aansloegen.

Krista startte het atelier op. Dit deed ze door kort te vertellen dat er vandaag vier hoeken waren waaruit de kinderen konden kiezen. Na een korte uitleg van elke hoek op zich en een uitleg van de opdrachtkaarten vertelde Krista de kinderen dat het vandaag over de Romeinen zou gaan. En wie de Romeinen waren? Dat zouden de kinderen wel zien in het filmpje.

Wat me opviel was dat de kinderen erg gericht naar het filmpje keken. Ze wisten na uitleg in het filmpje wie de Romeinen waren. Wat wel even lastig was waren de kinderen die nu voor een tweede maal voor het atelier gekozen hadden deze week. Zij hadden het filmpje al gezien. We hebben hen gevraagd toch nog een keer te kijken, zodat ze het extra goed konden onthouden.

De kinderen mochten gaan kiezen voor de hoeken. Dit hebben we vrij open gelaten. We hebben gezegd hoeveel kinderen aan het werk konden. Als een hoek al vol zat waar een kind in wilde, maakte dit niets uit: het kind kan ten slotte morgen weer voor dit atelier kiezen en dan voor die hoek kiezen. 

We liepen er tegenaan dat kinderen nu voor een tweede of derde keer wilde kleien. Aan de ene kant is dit de keuze van de kinderen, maar aan de andere kant krijgt het kind informatie over de Romeinen van een kant. We hebben geprobeerd deze kinderen te stimuleren iets ander te kleien, en naar andere aspecten van de Romeinen te kijken.

Wat erg leuk was gegeven was, was dat er in de kleihoek de kinderen ineens een spontane interesse kregen in de Romeinse getallen en cijfers. Dit hadden wij klaarliggen bij materiaal dat als verdieping aangeboden kon worden. De kinderen konden dus nu Romeinse cijfers en letters in de klei aanbrengen. Dit werd snel overgenomen door de andere kinderen die dit natuurlijk nu ook in hun klei wilde. 

Een kind vroeg ons of hij de klei mocht schilderen. Dit was niet iets wat wij van tevoren bedacht hadden. Maar daar hij de kleuren van de Romeinse zwaarden bestudeerd had en het zijn eigen inbreng was, vonden wij dit natuurlijk prima.
Niet alle kinderen zoeken uit zichzelf de verdieping op. Deze verdieping is wel aan te brengen door de leerkracht. Wij hebben getest of de kinderen aan de hand van de geografische vierslag meer inzicht kregen in de Romeinen en hun eigen manier van werken:

Theoretisch is het een goed idee om de vierslag te gebruiken, maar in de praktijk was dit erg lastig. Ik heb een jongetje dat bezig was met de opgravingen de volgende gerichte vragen gesteld: 

1. Waarnemen: 
Wat heb je opgegraven? 




A: een ding waar je behang mee vanaf kan halen.




Ik: ja heel goed, dat heet een plamuurmes

2. Herkennen: Heb je dit voorwerp wel vaker gezien?




A: ja, daar heb ik er thuis wel tien van

3. Verklaren: Heb jij het plamuurmes wel eens gebruikt?




A: ja, heel vaak wij behangen wel tien keer per jaar



Ik: weet jij waar een plamuurmes nog meer voor wordt gebruikt?




A: nee




Ik: dit gebruik je ook om gaten in bijvoorbeeld een muur op te 



vullen met plamuursel. 




Denk jij dat de Romeinen ook al muren en huizen konden 




bouwen? 



A: Ja dat denk ik wel. Op het filmpje zag ik gebouwen staan in het 



Archeon.  




Ik: Hoe zagen die eruit?




A: Ze waren wit en het waren hele grote vlakken. 




Ik: O, dus ze waren niet van baksteen?




A: Nee, het waren grote vlakken.




Ik: Ja, dat had ik ook gezien, het waren betonnen muren. 




Denk jij dat het stevig was? 




A: Ja dat denk ik wel. Zo kan je wel gemakkelijk bouwen. 




Ik: Ja dat klopt. De Romeinen waren de eersten die het beton 



hadden uitgevonden en vervolgens hebben ze hele grote en 



stevige gebouwen gemaakt. En ook aquaducten. 
 4. Waarderen: 
ik: wat vind jij nou van de Romeinen?




A: Ik vind de Romeinen heel sterk en ook heel slim. 

Opvallend was hier dat je soms ook erg de verdieping in kon gaan met een kind. En soms ging dat uiteindelijk helemaal niet meer over de Romeinen. 

Verder heeft de betreffende leerkracht van atelier de Wereld de observaties van de kinderen uitgevoerd zoals deze binnen de cluster zijn afgesproken. Aan de hand van deze observatie kan vastgesteld worden of de kinderen de doelen van de ateliers behaal hebben. Deze observaties gaan in het rapport genoteerd worden.

Leerkrachten die langs kwamen waren erg enthousiast. Hen viel op dat de kinderen zo enthousiast en rustig aan het werk waren. Ze vonden de hoeken erg uitdagend voor de kinderen. 

Conclusie

· Het atelier slaat aan bij de kinderen, ze werken enthousiast en komen met plezier terug.

· Het valt de leerkrachten op dat de kinderen ineens erg graag voor atelier de Wereld kiezen. Voor ons natuurlijk een compliment en erg fijn dat ze dit kwamen vertellen. 

· Verdieping is vrij moeilijk aan te brengen, omdat de kinderen vooral aan de slag zijn met doe opdrachten. Als je met twee leerkrachten bent kan de ene leerkracht proberen verdieping aan te brengen terwijl een tweede leerkracht de kinderen ondersteunt. Dit betekend dat er wel standaard twee leerkrachten nodig zijn in het lokaal, dit is niet altijd mogelijk. (Hier is de gehele school nog zoekende in.)

· Een aanpassing die we nog gedaan hebben is een hoekje maken voor de kinderen die terug komen om spullen af te maken. Zoals kinderen die gekleid hebben soms terug komen om het werk te verven. Hier hebben we uiteraard meteen op gereageerd door de kinderen de spullen en ruimte te geven. 

Evaluatie verslag atelier de Wereld 30 oktober 2008:

Ateliers
Deze week hebben wij de ateliers bedacht. Wij waren er deze tweede week natuurlijk niet de gehele week, dus we hadden van tevoren mijn mentrix de lerarenhandleiding gegeven en spullen voor haar klaargezet zodat ze zelf met dit atelier aan de slag kon. 

Vandaag donderdag 30 oktober heb ik de spullen klaargezet in het lokaal voor de kinderen. Vervolgens was het voor mij het moment. Hoe zou mijn mentrix aan de hand van onze spullen en de handleiding het atelier geven? Was het haar gelukt? Was het duidelijk genoeg voor haar?

Mentrix
Ze had zelf een filmpje gevonden over de Romeinen die de kinderen nog niet kenden. Hiermee startte ze als inleiding. Vervolgens kregen de kinderen netjes een uitleg van de verschillende hoeken, waarna mijn mentrix kort uitlegde waar je mozaïeken bij de Romeinen kunt terug vinden. Ook vertelde ze kort iets over Romeinse sieraden waarna de kinderen een hoek konden kiezen. Na het lezen van de opdrachtkaart konden de kinderen prima zelfstandig aan de slag. 

Mijn mentrix had alle hoeken netjes neergezet en prima uitgelegd. Helaas was ze de muziekhoek vergeten. Dit deed mij snel reageren, ik heb snel de spullen klaargezet en een aantal geïnteresseerde kinderen uitgenodigd voor deze hoek. Vervolgens heb ik mijn mentrix gevraagd waarom deze hoek niet opgebouwd was. Ze gaf aan hem gewoon vergeten te zijn.

De kinderen gingen heerlijk aan de slag. De kinderen konden door de duidelijke opdrachten kaarten zelfstandig aan de slag, wat mij en mijn mentrix de gelegenheid bood de kinderen verdieping aan te bieden, te bevragen en hen te observeren.

Observeren
Ik wilde de observatie methode van mijn stage wel eens uitproberen. Ik ben in een hoek van het lokaal gaan zitten, en heb maar beschreven wat me opviel aan de kinderen, daar er niet duidelijk is aangegeven wat ik moest observeren. Hierbij heb ik opgeschreven wat de kinderen interesseerde en welke verdieping zij op prijs stelden. Ook de werkhouding hierbij is een belangrijk punt die ik heb genoteerd. 

Conclusie
· Mijn mentrix kon prima uit de voeten met de lerarenhandleiding. Ze vond deze duidelijk beschreven. En heeft de hoeken goed klaar kunnen zetten en kunnen uitvoeren.

· De kinderen waren ondanks dat het andere opdrachten waren weer heel enthousiast. 

· De vrije observatie methode die op dit moment gebruik wordt is geen handige methode. Het is niet duidelijk wat er nu precies geobserveerd moet worden. Er zijn geen richtlijnen voor. 

· De kinderen hebben inmiddels door dat er opdracht kaarten liggen die ze kunnen lezen zodat ze precies weten wat de opdracht is. 

· Kinderen kiezen wel vaak meerdere keren voor een intelligentie (hoek) die hen ligt. De uitdaging voor ons is om de kinderen uit te dagen een andere hoek te kiezen.
Evaluatie atelier de Wereld

Aan de hand van de volgende vragen heb ik twee kinderen genaamd Jesse en Jordy bevraagd over atelier de Wereld. Deze kinderen zijn 10 en 11 jaar, en zitten beide in de klas de Stokstaartjes.

· Vond je dat er genoeg keuze was in atelier de Wereld?

Jordy: Ja genoeg keuze want het veranderde per week.

Jesse: Nee, ik wilde liever dat alle hoeken in 1 week waren.

· Welke hoek sprak je het meeste aan?

Jordy: De klei en mozaïek hoek. Ook de Romeinse cijfers vind ik leuk om te leren.

Jesse: De hoek waar ik een Romeins schild gemaakt heb.

· Zou je vaker naar atelier de Wereld willen?

Jordy: Ja!

Jesse: Als die hoeken er zijn wel ja.

· Kon je goed zelf aan het werk?

Jordy: Ja (na vraag van mij of het hielp dat er een opdracht kaart lag gaf hij aan dat hij deze niet gelezen had en dit dus niet wist)

Jesse: Ja, ik heb die opdrachtkaart wel gelezen hoor juf! En ik snapte wat ik moest doen!

· Ben je meer over de Romeinen te weten gekomen?

Jordy: Ik vindt van wel want ik kan nu rekenen met de Romeinse cijfers.

Jesse: Ja, over hoe die schilden eruit zien en welke soldaten ze hadden.

· Zou je nog andere dingen over de Romeinen willen leren?

Jordy: Ik wil wel meer leren over hoe ze leven!

Jesse: Ja, maar ik weet niet wat. 

· Hoe vaak ben je in die twee weken in atelier de Wereld geweest?

Jordy: Drie of vier keer.

Jesse: Maar een keer. 
Aan de hand van deze vragen heb ik de volgende conclusie kunnen trekken:

· De kinderen zijn enthousiast over het atelier.

· De kinderen hebben eenzijdige informatie over de Romeinen binnengekregen. Dit komt omdat ze zelf de keuze hebben uit verschillende hoeken en de keuze hebben hoe vaak ze langs komen. Dit mag beide niet verplicht worden. Ik denk ook niet dat dit op te lossen is, daar elke leerkracht hier tegenaan loopt, en je de leerlingen nu eenmaal niet kunt verplichten. 

· De kinderen zijn enthousiast om meer te leren over de Romeinen. Wij hebben dit atelier nu twee weken aangeboden, mijn mentrix heeft hem daarna nog een week gedraaid. In totaal drie weken. Als ik de kinderen zo hoorde zou dit nog een week mogen zijn. 

Slot conclusie
Wat gaan wij bespreken met het team?
· Atelier de Wereld was bij zowel de leerlingen als de overige leerkrachten een succes. Eigenlijk was iedereen erg enthousiast over de manier van opzetten. Ook is onze opzet gebruikt als goed voorbeeld in de atelier werkgroep, voor ons een compliment!

· Het is erg moeilijk verdieping aan te brengen in het atelier. Dit is eigenlijk alleen mogelijk als de kinderen hier voor open staan, en als je met ten minste twee leerkrachten in het lokaal bent.

· Er zijn tenminste twee leerkrachten nodig om een atelier de Wereld goed draaiende te kunnen houden.

· Er is geen goed observatie instrument op school aanwezig, zodat de ontwikkeling van de kinderen niet wordt vastgelegd. Dit kan op langere termijn problemen bij het schrijven van het rapport opleveren. Hier moest de school naar een goede oplossing zoeken.

· Het is heel goed mogelijk om vanuit de landelijk vastgestelde ontwikkelingslijn een atelier te starten. Hier lopen veel leerkrachten op vast, wij kunnen hen hier proberen in te ondersteunen. 

· Er wordt niet vastgelegd wat de kinderen al beheersen of weten. Dit is erg lastig voor de leerkracht volgend jaar. Als deze leerkracht ook weer over de Romeinen iets gaat doen, weet de leerkracht niet welke informatie de kinderen al kennen. De school moet hier iets op bedenken. 

We hopen dat we de leerkrachten van cluster twee een positieve kijken op ateliers kunnen geven, het is heel goed mogelijk om vanuit de meervoudige intelligenties te starten en dan ook nog een interessant en uitdagend atelier neer te zetten. Bovenstaande aanbevelingen gaan we besprekbaar maken binnen het team. 

Aanbevelingen aan het team

Op donderdag 11 december presenteren wij onze aanbevelingen aan het team. Deze aanbevelingen hebben we aan de hand van onze ervaringen met ons atelier de Wereld vastgelegd. We willen de leerkrachten vooral een positieve kijk op atelier de Wereld bieden, daar de leerkrachten over het algemeen negatief zijn over het werken met ateliers. 

We gaan dit aan de hand van een ‘meervoudige intelligentie beleving’. Dit doen we door voorwerpen te zoeken bij elke intelligentie

1) verbaal linguïstische --------→ taalhoek: Microfoon

2) logisch mathematische -----→ denkhoek: Mysterie game

3) visueel ruimtelijke ------------→ kijkhoek: Afbeeldingen van de Romeinen.
4) muzikaal ritmische -----------→ muziekhoek: Muziekinstrument met bladmuziek.
5) lichamelijk kinesthetische --→ doehoek: Voorbeelden van Romeinse voorwerpen van klei (door kinderen gemaakt. 
6) intrapersoonlijke --------------→ stiltehoek: Geschiedenisboeken & atlas. 
7) interpersoonlijke --------------→ samenwerkhoek: Het grote Bosatlas spel
8) ecologisch naturalistische - → natuurhoek: Natuurbakje (voorwerpen uit de natuur als bladeren e.d.)

We stellen de leerkrachten de volgende vraag: ‘ Welk voorwerp spreekt u het meest aan?’ We vragen verschillende leerkrachten om een antwoord, waarna we uitleggen dat het bij de kinderen precies hetzelfde werkt. Het ene kind werkt liever met zijn handen, het andere kind werkt liever stil aan een opdracht. Hierna vervolgen wij met een korte uitleg over meervoudige intelligenties, wat dat praktisch gezien inhoudt en welke ervaringen wij daarmee hebben opgedaan tijdens de uitvoering van het wereldatelier. 

Aan de hand van onze bevindingen in atelier de Wereld doen wij de volgende aanbevelingen aan het team:

Het opzetten van ateliers aan de hand van de ontwikkelingslijnen en de meervoudige intelligenties

Uit onze ervaringen is gebleken dat het opzetten van een atelier aan de hand van de meervoudige intelligenties heel goed mogelijk is. Als je daarbij gebruik maakt van de ontwikkelingslijnen die de kinderen moeten volgen is het atelier al voor een groot deel neergezet. Duidelijk mag zijn dat de leerkrachten niet zoals wij hebben gedaan zelf het wiel hoeven uitvinden, maar gebruik kunnen maken van bijvoorbeeld de ‘doorkijkjes’ die bij de ontwikkelingslijnen aangeboden worden. 

Het aanbrengen van verdieping binnen het atelier is erg moeilijk, daar je 145 verschillende leerlingen binnen je atelier kunt hebben, en alle leerlingen andere kennis hebben opgedaan binnen het atelier. Dit is te ondervangen door gezamenlijk de voorkennis te activeren door bijvoorbeeld een woordspin. Alle kinderen kunnen hierin een eigen bijdrage leveren. Door de inbreng van medeleerlingen leren de kinderen met en van elkaar. De leerkracht heeft meteen een houvast en weet zo op welk gebied hij/zij verdieping kan aanbieden. 

Om de kinderen voldoende aandacht te kunnen geven en hen verdieping aan te kunnen bieden zijn er tenminste twee leerkrachten nodig in het lokaal. Daarnaast moet er ook nog geobserveerd worden, dus met twee leerkrachten is dit al pittig. Er zijn veel stagiaires, door hier gebruik van te maken is in ieder geval een aantal dagen per week te realiseren dat er twee leerkrachten per atelier aanwezig zijn. 

Er zijn tenminste twee leerkrachten nodig om een atelier de Wereld goed draaiende te kunnen houden.

· Er is geen goed observatie instrument op school aanwezig, zodat de ontwikkeling van de kinderen niet wordt vastgelegd. Dit kan op langere termijn problemen bij het schrijven van het rapport opleveren. Hier moest de school naar een goede oplossing zoeken.

· Het is heel goed mogelijk om vanuit de landelijk vastgestelde ontwikkelingslijn een atelier te starten. Hier lopen veel leerkrachten op vast, wij kunnen hen hier proberen in te ondersteunen. 

· Er wordt niet vastgelegd wat de kinderen al beheersen of weten. Dit is erg lastig voor de leerkracht volgend jaar. Als deze leerkracht ook weer over de Romeinen iets gaat doen, weet de leerkracht niet welke informatie de kinderen al kennen. De school moet hier iets op bedenken. 

Uitwerking presentatie 11 december 2008

De Materialen: 

-          Voetbal (ligt op school)

-          Muziekinstrument met bladmuziek (instrument op school, jij hebt bladmuziek)

-          Schrift met encyclopedie (Een lonely planet blue list, met de 'leukste' plaatsen op de wereld.)

-          Afbeeldingen van: iets met geschiedenis? (kunnen we onze gelamineerde afbeeldingen neerleggen?)

-          Natuurbakje ( we kunnen een mini opgraving laten doen-staat dat zand nog op school?))

-          Iets met rekenen/Wiskunde: rekenrekje met blad met rekenpuzzels (liggen op school)

-          Spelletje (onder het mom van samenwerken?) (ligt op school)

-          Microfoon: (Verbaal ingesteld?) (ik denk wel op school)

 

Inleiding: 

Barbara vertelt iets over de voorwerpen die we mee klaar hebben gelegd en vraagt de leerkrachten om een voorwerp uit te zoeken die ze het meest aanspreken. De leerkrachten kiezen vervolgens. Waarschijnlijk is het voorwerp dat zij kiezen veelzeggend voor de manier waarop zij leren. Om je eigen leerstijl te achterhalen kan je een leerstijl test doen op www.123test.nl/leerstijl/ . 
Krista: we hebben ervoor gekozen om het atelier in te richten naar aanleiding van de meervoudige intelligenties van kinderen. Dit hebben we gedaan door de hoeken van de ateliers in te richten naar de MI van de kinderen, zo hadden we een doehoek, een denkhoek, een kijkhoek, een samenwerkhoek, een stiltehoek, computerhoek, taalhoek, muziekhoek en een natuurhoek. In de hoeken lagen materialen zoals deze die de kinderen uitdaagden om de betreffende intelligentie te ontwikkelen. We hebben hiervoor gekozen omdat we merken dat in het onderwijs erg de nadruk wordt gelegd op slechts twee soorten intelligenties: namelijk de ‘talige’ intelligentie en de intelligentie van logisch nadenken en redeneren. Deze intelligenties zijn bij veel kinderen juist minder sterk ontwikkeld. Door juist ook in te gaan op andere intelligenties, steek je in op de manier waarop zij beter kunnen leren en leg je ook eens de nadruk op wat de leerlingen wel kunnen en niet op wat zij niet kunnen

Barbara: Bevindingen van het werken in ons MI wereldatelier. 

Krista: We vonden het zelf heel erg leuk om dit atelier te ontwerpen. We liepen tegen een aantal moeilijkheden aan, waar naar ik heb begrepen meerdere leerkrachten ook tegenaan lopen. We hebben een aantal knelpunten geselecteerd en hier hebben we ons in verdiept. Deze punten willen we even kort met jullie bespreken. Aanmerkingen hierop zijn natuurlijk welkom. 

Barbara aanbevelingen:

1) Verdieping 

Tijdens de uitvoering van ons atelier kwamen we erachter dat diepgang aanbrengen in de ateliers erg lastig was. Dit komt volgens ons doordat je niet weet wat de beginsituatie van de kinderen is, en hier dus moeilijk op kunt inspelen. Een mogelijk oplossing volgens ons zou zijn om het atelier te starten met een oefening om de voorkennis te activeren van de kinderen. We denken hierbij aan bijvoorbeeld een woordweb. Door een woordweb te starten rondom het thema, kunnen de kinderen allemaal een inbreng hebben. De leerkracht een idee van wat de kinderen al weten, en kan hier op inspringen door het kind materiaal of informatie aan te bieden (of op te laten zoeken). Wij hebben dit geprobeerd door van te voren te brainstormen: waar zouden de kinderen nog meer behoefte aan hebben? We kwamen bijvoorbeeld op het idee om Romeinse cijfers en letters aan te bieden, een aantal kinderen gingen hier ook daadwerkelijk mee aan de slag. De rol van de leerkracht is tijdens het diepgang aanbrengen heel groot. Het is de leerkracht die zal moeten opmerken dat een leerling verder, en de leerkracht zal een manier moeten zoeken om dit de leerling aan te bieden. 

Een belangrijk iets om te zeggen is misschien wel dat er volgens mij meer diepgang in een opdracht komt, wanneer deze uitdagend genoeg is voor de kinderen. Je kunt de kinderen prikkelen door materialen, beeldmateriaal maar ook tastbaar materiaal. Of door misschien wel voorbeelden. De kinderen zullen dan sneller meer willen weten over een onderwerp, en gerichter gaan kijken. 

2) Twee leerkrachten

Tijdens de uitvoering van het atelier merkten we al snel dat het heel erg fijn was dat we met zijn tweeën waren. Dit omdat zo de ene kan observeren en kan proberen diepgang aan te brengen terwijl de ander de kinderen kan ondersteunen met het werken in de verschillende hoeken. Dit is volgens ons te realiseren door goed gebruik te maken van stagiaires. Door duidelijke afspraken te maken over de rolverdeling, kan er geobserveerd worden en kan er meer diepgang worden aangebracht. 

3) Observatiemethode

Het was voor ons heel erg lastig om te bedenken hoe we de kinderen wilde observeren. Hoe kunnen we nu bepalen of de leerling de doelen die wij van tevoren gesteld hadden behaald had? En de leerling komt niet in alle hoeken, kan de leerling dan wel alle doelen behalen? Een vrije observatie was voor ons ook niet echt een goede optie, omdat het bijna niet te controleren is wat de leerlingen nu eigenlijk van een opdracht geleerd hebben. En de leerlingen moeten toch een keuze hebben? Maar welke eisen stellen we dan aan de leerling? Dit is dan ook een punt waarop we geen pasklaar antwoord hebben gevonden. Het is echt heel moeilijk te realiseren, we hebben dit na veel zoeken, passen en meten uiteindelijk links laten liggen. 

4) Ontwikkelingslijn 

We hebben ons atelier aan de hand van de ontwikkelingslijn gemaakt. Dit hebben we gedaan door eerst de doelen op het gebied van aardrijkskunde en geschiedenis onderwijs te bekijken, waarna we ons atelier zijn gaan maken aan de hand van de Meervoudige intelligenties. Doordat we de doelen als uitgangspunt hebben genomen, en niet de opdracht eerst en daarna de doelen bepalen, hebben we ervoor gezorgd dat alle doelen dan ook behaald worden. Mits de leerlingen natuurlijk naar alle hoeken zijn geweest. Een leuke tip is misschien dat er op www.tule.slo.nl al doorkijkjes staan. Dit zijn kant en klare les ideeën, die als leidraad gebruikt kunnen worden voor het atelier. Waarom zelf het wil uitvinden als dit al voor ons gedaan is? 

Krista aanbevelingen:

1) Registratiemethode.


Door het zorgvuldig registreren van de observaties en de keuzes die de kinderen maken in de ateliers kan veel worden afgelezen. In welke hoeken zijn de kinderen al geweest en in welke hoeken nog helemaal niet? In welke intelligentie is het kind bedreven en welke intelligentie zou het kind zich wat meer eigen kunnen maken? 

Maar ook zeer belangrijk is dat de ontwikkeling van de kinderen zo kan worden bijgehouden en er ook ingegrepen of gestuurd kan worden door de leerkracht mocht dat nodig zijn.

2) Inrichting van de klas.

Een knelpunt is dat de spullen pas op het laatste moment kunnen worden klaargezet, aangezien elk lokaal als lunchlokaal wordt gebruikt, voordat het atelier start. Ook is een knelpunt dat het veel werk is om elke week vier nieuwe hoeken te bedenken en in te richten. Een aanbeveling zou zijn om in elk lokaal twee vaste hoeken te maken. Door bijvoorbeeld handig gebruik te maken van aanwezige kasten of schermen, door deze in een schuine hoek op te stellen heb je al een hoek gecreëerd zonder dat het je extra ruimte kost in de klas. 

Ik zou in het wereldatelier bijvoorbeeld één kaartenhoek maken met daarin vaste materialen als atlassen, een wereldkaart of wereldbol en een kompas. Deze kan per (maand)thema extra worden aangevuld met kaarten van in dit geval de veroverde Romeinse gebieden en wisselende themaopdrachten. Je hebt hier raakvlakken (afhankelijk van de opdrachten met de ecologisch naturalistische intelligentie en de visueel ruimtelijke intelligentie). Zonder al te veel nadenkwerk heb je dan al een hoek ingericht. Belangrijk is dat er voldoende materiaal ligt zodat kinderen de mogelijkheid krijgen om te experimenteren en om hun eventueel eigen leerdoelen te kunnen bereiken. 

Van de andere vaste hoek in het wereldatelier kan je bijvoorbeeld een actualiteitenhoek maken (verbaal linguïstisch). Hierin kunnen vaste materialen liggen zoals recente kranten(berichten) met betrekking tot dit thema. En kan je schriftelijke opdrachten en verwerkingen aanbieden, de kinderen een spreekbeurt laten voorbereiden en uitvoeren, een werkstuk laten maken of een discussie laten opzetten. 

Ook kan je op een eenvoudige manier de computerhoek als vaste hoek aanbieden.

3) Portfolio.

Het lijkt ons een mooi idee om het portfolio verder uit te breiden. Op zo’n manier dat er overzichtelijke registratie- en evaluatieformulieren in worden gevoegd (zoals Annelies heeft opgesteld), samen met het werk van het kind of bijvoorbeeld een foto hiervan. Hierin kan het kind dan zien wat het de vorige keer heeft gedaan en wat het nog wil gaan doen. En door de kinderen na elke atelier zelf te laten evalueren adhv een evaluatieformulier, kan je de leerlingen zelf laten bedenken wat zij verder zouden willen leren. Dit lijkt mij een goede manier om de zelfverantwoordelijkheid van het kind te vergroten en het gevoel van vrijblijvendheid in de ateliers te verkleinen (wat een knelpunt is). En tevens is dit een mooie map om mee te pronken!

Verslag presentatie aanbeveling aan het team

Minor aardrijkskunde/geschiedenis

Wanneer: Tijdens de clustervergadering op donderdag 11 december 2008-12-12

Aanwezig: Koen (clusterleider), Bob, Heleen, Esther, Monique, Margriet (ICO), Don (Directeur), Riet, Trudy

Afwezig: Lucia & Judith (onze mentoren)

Voorbereidingen

Als eerste hebben we de aanbevelingen van Krista en mij op een rijtje gezet. Wat wilde we nu precies aan het team vertellen? Als snel kwamen we tot de conclusie dat we de presentatie vooral een positieve sfeer wilden geven. De leerkrachten binnen het cluster zijn vooral gericht op wat er niet mogelijk is met de ateliers, maar wij gaan proberen te benadrukken wat er wel mogelijk is binnen het atelier. Wel gaan we de knelpunten waar we tegenaan liepen benoemen, maar we vertellen er meteen bij hoe wij dit hebben opgelost of wat mogelijke oplossingen zouden kunnen zijn. 

De inleiding

Als eerste een korte uitleg over het presenteren. Ik heb verteld dat dit voor onze minor aardrijkskunde/geschiedenis was, en dat deze presentatie is voortgevloeid uit de vraag van het team: een atelier aan de hand van de meervoudige intelligenties ontwerpen. 

We hebben we acht voorwerpen neergelegd. Deze voorwerpen waren gekoppeld aan een van de meervoudige intelligenties. We hebben de leerkrachten van het cluster gevraagd naar de voorwerpen te kijken, waarna ze moesten bedenken welk voorwerp hen het meest aansprak en waarom. Wat me opviel was dat veel leerkrachten eigenlijk vrijwel meteen de voorwerpen gingen bekijken. Er ontstonden al kleine discussies of welke voorwerpen hen aanspraken. Ik heb het centraal terug gekoppeld door een aantal leerkrachten te bevragen. Margriet, Bob en Hans heb ik gevraagd een voorwerp te noemen die hen aansprak. Hans gaf aan dat het spelletje hem het meest aansprak. Dit omdat hier zoveel aspecten van leren bij zitten (samenwerken, delen enz. ) dat sprak hem echt aan. Bob daar in tegen was voor de voetbal. Het samenspel intrigeerde hem. Margriet koos voor het boek, zij leert veel van het lezen van boeken, boeken zijn haar inspiratie bron. Vervolgens heb ik dit samengevat. De leerkrachten laten zien dat kinderen dit natuurlijk ook hebben. Een kind kiest ook voor een voorwerp dat hem of haar het meest aanspreekt. Hier ging een instemmend gemompel op. Ze begrepen meteen wat we bedoelden. Als laatste heb ik uitgelegd dat de voorwerpen kenmerkend zijn voor jou manier van leren, maar dat het niet betekend dat je niet aan de slag mag met de andere voorwerpen. 

Kern

Krista heeft kort uitgelegd wat de acht intelligenties ook alweer zijn, en waarom wat we zelf van dit onderzoek vinden. Daarna zijn we begonnen met de aanbevelingen aan het team. Aan de hand van onze knelpunten, maar met een positieve insteek. Doordat dit precies de knelpunten waren waar de leerkrachten tegenaan liepen, sprak het heel erg aan. Wij hadden tevens een oplossing, wat meteen door iedereen werd genoteerd. 

Slot

Als laatste hebben we uitgelegd dat wij erg genoten hebben van dit atelier. We hebben aangeboden andere leerkrachten te helpen met het opzetten van een atelier aan de hand van de acht meervoudige intelligenties. Als laatste mochten er vragen gesteld worden. Wat voor ons erg leuk was, was dat de directeur zei geen vraag te hebben maar wel een opmerking. Hij heeft ons atelier gezien, en wilde ons een groot compliment geven voor de opzet. Hij gaf ons mee dat het zo de bedoeling was en dat we een groot en goed voorbeeld hebben neergezet voor de rest van het team. Erg fijn om te horen!

Naderhand

Achteraf kwamen Bod en Koen (de clusterleider) naar ons toe. Zij gaven aan de presentatie heel waardevol te hebben gevonden. Dit was erg leuk om te horen. Bob zei er echt wat aan gehad te hebben, hij gaat onze opzet zeker gebruiken in zijn atelier techniek. Dit is waarvoor we het gedaan hebben!

Wat vonden we er zelf van?

Barbara:

Persoonlijk heb ik veel geleerd van het ontwerpen van een atelier. We hebben niet voor alle knelpunten een duidelijke oplossing gevonden, maar dat maakte niets uit omdat de rest van het team hier ook nog steeds tegenaan loopt. Toch hebben we op veel andere punten wel oplossingen kunnen bedenken, maar vooral een uitdagend atelier neer kunnen zetten voor de kinderen. Het doet mij goed dat zelfs de directeur helemaal enthousiast is. Al het werk is het dubbel en dwars waard geweest! De kinderen zijn nog nooit zo enthousiast voor atelier de Wereld geweest!

Krista:

Ik heb vooral voor mijn stage bij Op Maat gekozen om kennis te maken met het atelierwerk. En ik ben tot de conclusie gekomen dat (mits het atelier volledig ontwikkeld is en goed loopt) ik het een zeer leerzame manier van onderwijs vind. We hebben van de school alle vrijheid gekregen om het naar onze ideeën in te richten. We hebben alles helemaal zelf bedacht, en vervolgens zijn we tegen heel veel dingen aangelopen. En waarschijnlijk is dit mijn leerstijl, want ik heb hier ontzettend veel van geleerd. Ik heb veel literatuur gelezen, en dit in de praktijk kunnen brengen. Ik kon er vele creatieve ideeën in kwijt. Het atelierwerk heeft mij ontzettend veel voldoening gegeven, aangezien de kinderen onze hoeken zo leuk en leerzaam vonden en steeds vaker terugkwamen. Ook denk ik dat wij een positieve bijdrage aan de school hebben geleverd. Veel leerkrachten waren de laatste tijd zo negatief over het atelierwerk, maar ik denk dat wij ze hebben geïnspireerd om er meer uit te halen en er positiever naar te kijken. 

Feedback van medestudent

Feedback presentatie wereldatelier

SBO Op Maat, 11 december 2008

Barbara Doornekamp

Op 11 december hielden Barbara en ik onze presentatie over onze bevindingen en aanbevelingen voor het wereldatelier. We hebben onze presentatie gehouden voor elf leerkrachten. 

Barbara had een pakkende start voor de presentatie bedacht. Door het gebruik van diverse materialen die een link hadden met een meervoudige intelligentie, begon ze de presentatie op een pakkende wijze. Alle leerkrachten werden direct geactiveerd en ze had gelijk de aandacht. Wat een goed idee om de presentatie zo te beginnen! Nadat ze de leerkrachten een voorwerp heeft laten kiezen, ging ze in op de mogelijke leerstijl van de leerkrachten. Barbara is duidelijk en sterk in haar interactie met de leerkrachten. Ondanks haar jonge leeftijd meet ze zich duidelijk aan hen. 

Barbara heeft op een duidelijke wijze verwoord dat kinderen op diverse manieren kunnen leren en dat wij hebben geprobeerd hierop aan te sluiten met ons atelier. 

Tijdens de presentatie heeft Barbara de leerkrachten inspirerende tips gegeven, waar ze direct mee aan de slag konden in hun eigen atelier. Zo heeft ze de leerkrachten geattendeerd op de website van het stichting leerplan ontwikkeling waar ook ‘doorkijkjes’ op staan, kant-en-klaar te gebruiken.

Als afsluiting heeft Barbara verteld dat ze hoopt dat de leerkrachten hier allemaal wat aan hebben gehad en dat ze gebruik kunnen maken van onze lerarenhandleiding. Hierin staat ons kant en klare wereldatelier “Romeinen”, maar ook suggesties om andere ateliers in te richten naar de meervoudige intelligenties van de kinderen. 

Ik vond het een goed onderbouwde presentatie. Er was duidelijk veel werk aan besteed. Hierbij heeft Barbara de leerkrachten een positieve stimulans gegeven om meer uit de ateliers te halen! 

